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Esta revision narrativa estudia la normatizacién del cuerpo de
veintisiete documentos curriculares de dieciocho Instituciones
Educativas Oficiales de Cali. El analisis tematico y la interpreta-
cion de los resultados delimité como hallazgo que no hay una con-
frontacidn directa frente a las problematicas de género en la edu-
cacioén, a pesar de la existencia de diversos enfoques pedagogicos,
como el Modelo Educativo Flexible y la pedagogia multidimensio-
nal. En conclusién, en Cali es necesario repensar el curriculo des-
de una perspectiva critica y de género.

Palabras clave: cuerpo, normativa de género, curriculo, institu-
ciones educativas oficiales, Cali

Thisliterature review studies the standardization of the body in twenty-seven
curricular documents from eighteen Official Educational Institutions in Cali.
Thematic analysis and interpretation of the results revealed that there is no
divect confrontation with gender issues in education, despite the existence of
various pedagogical approaches, such as the Flexible Educational Model and
multidimensional pedagogy. In conclusion, a critical perspective on gender in
the curriculum is needed in Cali.

Keywords: body, gender normativity, curriculum, official
educational institutions, Cali



La educacién requiere de acciones
que promuevan la protecciéon de los
derechos humanos y la dignidad de
todas las personas (UNESCO, 2019).
Esto interpela a todas las instancias
y actores que rodean el fenémeno del
aprendizaje y la formacién. El Estado
debe velar por la igualdad de opor-
tunidades y la inclusién educativa,
a fin de reducir las desigualdades de
género. Sin embargo, la existencia de
directrices y un marco legal no son
suficientes para cambiar los significa-
dos culturales de lo que se debe hacer
(Vargas Olarte, 2012, p. 269). Por tan-
to, las instituciones educativas tam-
bién han sido convocadas a establecer
garantias para la construccién de una
sociedad mas justa. No obstante, se
siguen imponiendo roles de género
tradicionalmente naturalizados que
perpetdan crueles desigualdades so-
ciales. Colegios, familias y gobiernos
influyen activamente en la construc-
cién social de cuerpos y subjetividades
que correspondan a cémo ‘deben ser’
los hombres y las mujeres. De manera
que, desde sus primeros pasos en la
educacién, “ninasy nifos se van apro-
piando de un conjunto de comporta-
mientos [...] para ser aceptados y res-

N 28 // Actitud Vol. 21. No. 1-2025 / ISSN: 1909-8510 ~ ISSN en linea: 3028-3353

petados en un determinado contexto”
(Villegas Flores, 2018, p. 141).

Esos comportamientos aceptados se
sostienen de acciones institucionales,
por via de simbolos dispuestos en las
estructuras curriculares. Precisamen-
te el curriculo, bajo una perspectiva
critica, se entiende como un entra-
mado que reproduce significados su-
puestamente “neutros”, pero que en
realidad suelen perpetuar ideologias
conservadoras (Torres Santomé, 1991,
p. 49). Por tanto, si se busca construir
una educacién proteccionista de los
derechos de todas las personas, se
debe empezar por comprender qué di-
cen los curriculos y cuales son las nor-
mativas de género que reproducen.

Pues en la medida en que se refuerzan
las normativas de género, las relacio-
nes entre estudiantes “se ven afecta-
das por las concepciones de género en
el contexto educativo, lo que significa
que existen dificultades en el concepto
de igualdad y equidad entre los y las
adolescentes” (Villegas Flores, 2018,
p-153). Se reflexiona aqui sobre la nor-
mativa de género desde las propuestas
tedricas de Butler (2002, 2006) y con
las que luego dialoga Preciado (2002,
2022). Con lo cual se hace referencia
al “ideal regulatorio” foucaultiano de
sistemas complejos de reglas y distin-
ciones convencionales, que imponen
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ordenes y sanciones sociales sobre
lo masculino y lo femenino, la hete-
rosexualidad y la homosexualidad,
la anatomia y la psicologia, que ma-
terializan el “sexo ideal”. De manera
que la normativa de género confiere
de sentido al cuerpo, y asi este se con-
figura en el plano material y percep-
tible por la sociedad.

Preciado (2022) ha dicho que la nor-
mativa de género es un “sistema de se-
x0-género” que funciona a manera de
sistema de escritura. “El cuerpo es un
texto socialmente construido, un ar-
chivo organico de la historia de la hu-
manidad como historia de la produc-
cién-reproduccién sexual, en la que
ciertos cédigos se naturalizan, otros
quedan elipticos y otros son sistema-
ticamente eliminados o tachados”
(Preciado, 2022, p. 22). Esto posiciona
al cuerpo como una construccién que
deja ya de ser exclusivamente indivi-
dual, y pasa a ser un sistema de sen-
tidos vinculado a otros, dependiendo
de otro, existiendo en relacién con
otros (Sainz-Ezquerra, 2016, p. 77).
En ese panorama, como diria Butler
(2002), hay cuerpos que importan y
otros que no. Los cuerpos que no se
subordinan ante la normativa de gé-
nero son excluidos, violentados, rele-
gados (Butler, 2002).

Estas reflexiones iniciales encuentran
correspondencias con la teoria social

critica interseccional, el feminismo
negro y las propuestas criticas decolo-
niales. Para empezar, en Collins et al.
(2021) se propone entender el género
como un eje de poder co-constitutivo
con otros sistemas de dominacién,
como la raza, la clase y la sexualidad.
Esta perspectiva profundiza la critica
ya planteada sobre las normativas de
género, pues los cuerpos que no im-
portan no son solamente los no-hete-
ronormados, sino todos los otros: los
racializados, los excluidos, los margi-
nalizados econdémicamente. Porque
Collins (2000) también interroga las
dicotomias moderno-occidentales —
como razén/emocién o publico/pri-
vado— que sostienen la produccién
de subjetividades generizadas. Asi, el
curriculo escolar, en tanto entrama-
do simbdlico e ideolégico, no solo re-
produce un orden binario del género,
sino que participa activamente en la
consolidacién de un sistema de cono-
cimiento que intenta silenciar expe-
riencias encarnadas, racializadas y
subalternizadas. En esta clave, el cuer-
po es un campo de disputa desnivela-
do, previamente regulado y resistido
por fuerzas sociales en tensién.

A partir de una perspectiva decolo-
nial, Walsh (2018) explica esa dispu-
ta desnivelada en los dispositivos de
la matriz colonial de poder que ha
clasificado, jerarquizado y normado



cuerpos no blancos bajo la légica del
binarismo y la heterosexualidad obli-
gatoria. De un lado, Preciado (2022)
define el género como un sistema de
escritura que produce al cuerpo como
archivo social, atravesado por las 16-
gicas neoliberales, racistas, hetero-
normativas y patriarcales (paradig-
ma petro-sexo-racial'). De otro lado,
Walsh (2018) complementa esta idea
al mostrar cémo esa escritura ha sido
impuesta histéricamente por la colo-
nialidad para despojar a los pueblos
de sus propias formas de existencia
corporal, afectiva y espiritual. Asi, el
curriculo deberia promover la plura-
lidad de modos de ser, saber y sentir,
desde una postura politica que tome
consciencia de estos sistemas de re-
gulacién y exclusién. En ese sentido,
la nocién de modo-muy-otro de Wal-
sh permite pensar el género no solo
como una imposicién, sino como una
posibilidad de dislocacién y creacion,
abriendo el camino hacia pedagogias
que desestabilicen la hegemonia cor-
poral y epistémica de la educacion
moderna (Walsh, 2018).

En esa misma direccién, Lozano Ler-
ma (2010) interpela la pretendida uni-
versalidad de la categoria de género al
mostrar como su formulaciéon euro-
céntrica ha invisibilizado los saberes
y las luchas de las mujeres afrodes-
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cendientes del Pacifico colombiano.
En dialogo implicito con la critica de
Butler al “sexo ideal” y con la nocién
de archivo corporal de Preciado, Lo-
zano propone una concepciéon del
cuerpo como territorio de memoria,
espiritualidad y agencia colectiva. De
este modo, el analisis de los documen-
tos curriculares no puede limitarse
a identificar estereotipos de género,
sino que debe problematizar la forma
en que el curriculo borra o subordina
formas de conocimiento encarnado
que se configuran desde los margenes.
Al igual que Collins, quien subraya el
valor epistémico de las resistencias
cotidianas de mujeres racializadas,
Lozano (2010) reivindica una politica
del pueblo que articula género, terri-
torio y cuidado colectivo. Esto exi-
ge una revisién critica del curriculo
como tecnologia de normatizaciéon
corporal, pero también como lugar
donde pueden emerger alternativas
éticas y pedagdgicas arraigadas en
las experiencias histéricas de quienes
han sido sistematicamente excluidos
de la promesa educativa.

1 “Denomino «petrosexorracial» a aquel
modo de organizacion social v a aquel conjunto de
tecnologias de gobierno v de la representacion que
surgieron a partir del siglo XVI con la expansion del
capitalismo colonial y de las epistemo logias raciales
y sexuales desde Europa a la totalidad del planeta”

(Preciado, 2022, p. 25).
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Toda esta perspectiva interseccional,
de feminismo negro y feminismos
queer propone un dialogo amplio y
complejo que resuena con las mis-
mas diversidades del pueblo caleno.
Ademas, en el caso de Cali, hay una
marcada desigualdad de género en los
profesoresy profesoras, quienes se de-
ben considerar como lideres o mode-
losdelanormativa social y cultural en
las Instituciones Educativas Oficiales
(en adelante IEO). Las maestras re-
presentan el 100% y el 80% del plantel
docente en preescolar y primaria, res-
pectivamente; “mientras que los pues-
tos de poder administrativo tienden a
estar dominados por hombres. Esta
brecha plantea interrogantes sobre las
razones subyacentes que perpetdan
estas desigualdades en la asignacién
de cargos directivos” (Secretaria de
Educacién Distrital & Observatorio de
Realidades Educativas de la Universi-
dad ICESI, 2023, pp. 128-129). Esto es
sintomatico, pues las normativas de
género no sélo sitian las labores de
cuidado infantil a las mujeres, y las de
direccién odeexperticiaendisciplinas
cientificas a los hombres; también usa
a las maestras y a los maestros como
modelos de cuerpos femeninos y mas-
culinos para futuras generaciones.

En consecuencia, se plantea la si-
guiente problematica de investiga-
cién: jcuales son los sentidos del cuer-
po en las normativas de género de los

documentos curriculares de IEO de
Cali? Una nueva categoria de anéalisis
emerge de esta cuestién, al relacionar
las normativas de género y la impo-
sicién de sentidos sobre los cuerpos
desde el curriculo. Esto es la normati-
zacion corporal, que “pasa por la im-
plementacién de los discursos sobre el
deber ser del deseo, del sujeto y de las
relaciones que nos atraviesan, y que
han sido la ruta de acceso al proble-
ma del “como operan” en los cuerpos”
(Castelar C., 2014, p. 82).

En este sentido, la presente investi-
gacion se sustenta de una revisidén
documental narrativa, para analizar
la normatizacién corporal en los do-
cumentos curriculares de IEO de Cali.
Para esto, primero se ordenaron los
documentos curriculares. Después,
sobre la revision del corpus, se identi-
ficaron los sentidos del cuerpo de lasy
los estudiantes, y se interpretaron las
imposiciones de la normativa de gé-
nero. La reflexién sobre las intersec-
ciones entre género, cuerpo y curri-
culo en el contexto escolar generd una
comprensién de las dindmicas locales
para la formulaciéon de estrategias
que promuevan un ambiente educa-
tivo mas inclusivo y respetuoso de la
diversidad de género.



Esta investigacién tiene por antece-
dente tedrico principal el libro de Pe-
dagogias transgresoras (bell hooks
et al., 2016). Desde este referente se
entiende que, a partir del contexto
filoséfico del dualismo metafisico oc-
cidental, se ha priorizado la nocién
de una separacion entre el cuerpo y la
mente para la construccién de conoci-
miento. Esta concepcién influye signi-
ficativamente en la educacién, pues se
suele valorar la mente sin considerar
el cuerpo (bell hooks, 2016). Esta se-
paracién mente-cuerpo ha obligado a
que los sujetos del proceso educativo
desconozcan el estar; hay una nocién
casi invisible, que reduce los cuerpos
y niega al sujeto, lo “desgravita” (Cu-
llen, 2019). De hecho, en la educacién
se presta escasa atencién al impacto
de la heterosexualidad como un siste-
ma politico que regula nuestros cuer-
pos, afectos y practicas pedagdgicas
(val flores, 2016). En entornos tanto
informales como institucionales, la
pedagogia de la heterosexualidad con-
figura cuerpos vulnerables en niiias,
ninos y personas no binarias al pro-
mover y legitimar normas de género
dentro de una dicotomia hegemoénica
de masculinidad y feminidad. Esto
perpetda los modelos dominantes de
identidad de género y restringe expre-
siones de orientaciéon sexual.
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La discusién sobre género, cuerpo y
curriculo en la educacién se ha desa-
rrollado en varias investigaciones lati-
noamericanas. Por ejemplo, Hernan-
dez y Reybet (2007) nos explica que
“La Educacién Fisica se destaca como
un campo fundamental en la forma-
cién de identidades sexuales dentro
del contexto escolar”. Esta relevancia
lo convierte en un area clave para un
analisis comparativo de las diversas
manifestaciones de la sexualidad. En
este estudio, se pretende explorar las
similitudes, diferencias y caracteris-
ticas especificas en el tratamiento de
la sexualidad y el género en la Educa-
cioén Fisica, tanto en los documentos
curriculares como en las practicas
educativas aplicadas en este ambito
educativo particular.

En ese sentido, Platero Borda (2015)
explica que la Educacién Fisica juega
un papel crucial en la formacién de
identidades sexuales dentro del en-
torno escolar. Es importante senalar
que las instituciones educativas y los
marcos contemporaneos
ofrecen espacios para discutir y deba-
tir la orientacién sexual y la identidad
de género de los estudiantes, promo-
viendo asi una diversidad de opciones
en relacion con el sistema sexo/género
(Platero Borda, 2015). No obstante, hay
comprensiones y practicas educativas
en la Educacién Fisica que se funda-

juridicos
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mentan en la diferenciacién de la se-
xualidad y el género.

De manera que la educacién influye
significativamente en la configura-
cién de la identidad, pues es impor-
tante recordar que los estudios de
género investigan cémo las caracteris-
ticas subjetivas son construidas cul-
turalmente (Valenzuela-Valenzuela
& Cartes-Velasquez, 2020). Por eso el
género se estudia como una categoria
emergente que se refiere a las dinami-
cas entre mujeres y hombres, asi como
a las construcciones sociales de mas-
culinidad y feminidad.

A lo largo de la historia, las repre-
sentaciones del cuerpo han reflejado
divisiones sociales y polaridades cor-
porales que perpetiian la dominacién
cultural (Pedraz, 2010). Pese a eso, hay
una version simplista y despolitizada,
sin ninguna profundidad simbdlica o
epistémica del cuerpo en la educacion
fisica escolar. Asi, su impronta cultu-
ral, que refuerza los patrones hege-
monicos, pasa a menudo desapercibi-
da. Esto pone de relieve la necesidad
de examinar la educacidn fisica desde
una perspectiva critica que tenga en
cuenta las dimensiones sociales, cul-
turales e ideolégicas que intervienen
en la formacién del cuerpo, evitando
asi la invisibilidad de las diferencias o
divergencias (Pedraz, 2010).

Incluso desde una perspectiva estética
se ha delimitado y estudiado la rela-
cién entre arte, cuerpo y subjetividad
(Farina, 2006). Por eso se sugiere que
la pedagogia debe tomar en cuenta
que afecta la capacidad de los suje-
tes para relacionarse con su cuerpo.
Como lo denunciaba Patierno (2016),
al explicar que el cuerpo es usado en
la educaciéon como objeto de violen-
cia simbdlica desde la perspectiva de
Bourdieu, Ferdinand y Althusser. Por-
que los Estados Modernos utilizan la
violencia simbélica, que es mas eco-
némica y eficiente que la coercién ex-
plicita, para establecer y mantener un
orden social. De alli que el cuerpoy la
educacién sean recursos de domina-
cién en manos de los Estados.

Esa discusion se ha actualizado en
los ultimos anos. Por ejemplo, La-
gos-Hernandez (2024) publicé el arti-
culo Nociones de “cuerpo educado”
en Educacién Fisica. En ese estudio se
comprende que el curriculo represen-
ta un espacio propicio y privilegiado
para la configuracién de las nociones
de “cuerpo educado”. En él se definen
politicas y orientaciones que refieren
intereses particulares y que el estudio
de las realidades socioculturales con-
tribuye a que la educacién, como me-
dio de crecimiento humano, sea una
via efectiva para que diversos grupos
tengan las herramientas necesarias
para mejorar su situacién social (La-



gos-Hernandez, 2024, p. 8). Sobre esa
linea, Visciglia (2022) analiza las con-
cepciones tedricas de Amavet y sus
implicaciones sobre el cuerpo en los
planes de estudio del Profesorado y
Licenciatura en Educacién Fisica de
la Universidad Nacional de La Plata.
De ahi se revela que, si bien la teoria
de Amavet fue crucial en el estableci-
miento inicial de la carrera, su pre-
sencia en los programas actuales es li-
mitada. Se observa una diversidad de
enfoques tedricos sobre el cuerpo en
los distintos programas.

Por eso en Cuello y Martinez (2020) se
destacé la falta de atencién y el oculta-
miento de estas tematicas en algunos
espacios de la Educacién Fisica. Aun-
que existe la funcién disciplinadora
de la practica técnica, que promueve
valores morales como la superacién
y la excelencia, no hay ningtn posi-
cionamiento critico sobre cé6mo eso
perpetiia el ajuste de la conducta cor-
poral. Por eso es importante repensar
la educaciéon del cuerpo en la Edu-
cacion Fisica, para asi reconocer las
tramas conceptuales que perpetiian
la invisibilizacién del género y los
cuerpos sexuados. Este articulo busca
precisamente que, desde el estudio de
los documentos curriculares, se pue-
da dar cuenta de la necesidad de una
perspectiva mas critica de los cuer-
pos en los curriculos.
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Esta es una revisién documental na-
rrativa (Alayza Degola, 2020) sobre la
normatizaciéon del cuerpo en los do-
cumentos curriculares de dieciocho
(18) IEO de Cali. Se realiz6 en cuatro
fases: definicién, recoleccién, anéli-
sis e interpretacion.

En la fase de definicién se fijaron los
criterios de inclusién de tres tipos de
documentos curriculares. En primera
medida, los Proyectos Educativos Ins-
titucionales (PEI), que se han estable-
cido por las politicas publicas de Cali
como la carta de navegacion curricu-
lar de las IEO. En segunda medida, se
consideran los manuales o ‘acuerdos’
de convivencia y los reglamentos estu-
diantiles, que son parte del curriculo
orientado explicitamente a establecer
normas de conducta y mecanismos de
solucion de conflictos sociales. Se han
considerado estos manuales, acuerdos
o reglamentos de convivencia porque
suelen expresarse en términos de la
diferencia de género, imponiendo
formas de vivir lo femenino y mascu-
lino. En tercera medida, se estudia-
ron los planes de area de Educacion
Fisica, que son el pilar fundamental
de la formacién y la significacién de
los cuerpos educados, precisamente
porque en la historia de la educacién
es el area que establece diferencias ex-
plicitas y sistematicas con base en el
género (Kirk, 2002).
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La segunda fase, de recoleccién, con-
solid6 el corpus documental en tres
momentos: solicitud, acuerdos éti-
cos y de confidencialidad y organiza-
cién. Se solicitaron los documentos

curriculares mediante tramite inte-
rinstitucional entre la Secretaria de
Educaciéon de Cali y la Institucion
Universitaria Antonio José Camacho.
Se realizaron acuerdos éticos y de con-
fidencialidad, para asegurar que la
informacién curricular se procesara
Unicamente con fines académicos y de
investigacion. Por tanto, no se revelan
los nombres de las dieciocho IEO. La
organizacion de la informacién curri-
cular se realizé mediante inventario
y asignacién de codificacién para el
archivo documental.

El corpus documental se conformé del
total de documentos aportados volun-
tariamente. Dieciocho de las noventa
y dos IEO de Cali enviaron su PEI. En-
tre ellas, nueve (09) enviaron su ma-
nual, acuerdo o reglamento. Ademas,
una (1) IEO proporcioné su plan de
area de Educacién Fisica. Por tanto,
el total de veintisiete (27) documentos
(ver Tabla 1) pertenecen al 18,47% del
total de las IEO de Cali. Esta estadis-
tica es solamente un dato para con-

siderar, aunque no es determinante
para esta investigacion. Porque desde
el paradigma cualitativo documental,
la muestra del corpus si es significati-
va y tiene enorme relevancia por su
diversidad y complejidad, y no por su
namero o extensiéon (Hernindez Sam-
pieri et al., 2014). Es importante resal-
tar que esta investigaciéon no precisa
de parametros estadisticos de repre-
sentatividad para consolidar criterios
de relevancia (Institucién Universita-
ria Antonio José Camacho & Universi-
dad César Vallejo, 2020).

La tercera fase, de analisis, se hizo
mediante instrumento de matriz de
extracciéon de datos, que retomo la
informacién basica como la superes-
tructuray el tipo de documento curri-
cular. Luego se encuest6 la informa-
cién de los documentos curriculares
del corpus mediante matriz de anali-
sis con tres ejes teméaticos (Clarke &
Braun, 2014): modelos pedagdgicos,
cuerpo y normativa de género. El pri-
mer eje es el modelo pedagogico, que
permite conocer las lineas guias del
curriculo. El segundo eje se estruc-
tura con preguntas movilizadoras
para el analisis: “,Como se concibe
el cuerpo?”, “;Mediante qué pala-
bras se enuncia el cuerpo?”, “;Con
qué cosas se relaciona el cuerpo?”. El
tercer eje cuestiona los documentos
en los siguientes términos: “;Cémo
se regula el uso del cuerpo?”, “;Hay
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una diferenciaciéon basada en género?”, “;Con qué cosas se asocia lo masculi-
no o lo femenino?”. Debido a la cantidad de paginas del corpus, el proceso de
analisis se apoy6 en dos herramientas de inteligencia artificial soportadas en
tecnologias de OpenAl.

La primera herramienta que se utiliz6é fue ChatPDF, la cual encuest6 directa-
mente cada documento mediante las preguntas antes delimitadas en los tres ejes
tematicos. Luego se utiliz6 ChatGPT para sintetizar la informacién de esta fase
de andlisis. Los prompts utilizados son una cadena basica de solicitud de identi-
ficacion de fragmentos especificos en los que se pudiera dar respuesta a las pre-
guntas de los ejes tematicos, que se amplia luego con una lectura directa. Como
se afirma en Prescott et al. (2024)these methods can be time intensive and slow
down dissemination when timely knowledge from the data sources is needed
in ever-changing health systems. Recent advancements in generative artificial
intelligence (GenAlI, la inteligencia artificial generativa (GenAI) como el Chat-
GPT puede mejorar el analisis tematico cualitativo al reducir tiempo y recursos,
pero es necesario combinarla con lecturas propias y directas de los investigado-
res para mayor consistencia y fiabilidad.

En concordancia, la cuarta fase desarroll6 un proceso de interpretacién contras-
tando los datos de la IA con las lecturas directas de los documentos. En suma,
se buscé problematizar los hallazgos sintetizados de la fase anterior desde las
estrategias del anéalisis critico del discurso y desde la perspectiva de los estudios
de género. Con esto se buscéd interpretar los simbolos implicitos en los diferentes
discursos curriculares del corpus documental.
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Figura 1 Fases del disefio de revision documental narrativa con ACD

Nota.Elaboracidon propiaapartirdel diagramade Alayza Degola, 2020 etal. (2020).

DEFINICION

Se fijaron los criterios de documentos curriculares relacionados con

normativas de género.

RECOLECCION

Se consolido el corpus de 27 documentos curriculares entre tres momentos: solicitud,

acuerdos éticos y de confidencialidad y organizacion.

ANALISIS \l’

Procesamiento automatico de coincidencias y diferencias mediante IA.

INTERPRETACION ¢

Analisis Critico del Discurso sobre la normatizacion del cuerpo en la educacion.
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Tabla 1 Cantidad de documentos curriculares presentados por las IEO de Cali

*IEO Reglamento Estudiantil/ Plan de Area PEI Total, de
Manual de convivencia de Educacion Fisica documentos

IEO No.1

X X 1 1
IEO No. 2 X X 1 1
IEO No. 3 X X 1 1
IEO No. 4 1 X 1 2
IEO No. 5 X X 1 1
IEO No. 6 X X 1 1
IEO No.7 1 X X 1
IEO No. 8 1 X 1 2
IEO No.9 1 b:¢ 1 2
IEO No. 10 b:¢ b:¢ 1 1
IEO No. 11 1 b:¢ 1 2
IEO No. 12 1 X 1 2
IEO No. 13 1 1 1 3
IEO No. 14 X X 1 1
IEO No. 15 X X 1 1
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IEO No. 16 1 X 1 2
IEO No. 17 1 X 1 2
IEO No. 18 b:¢ b:4 1 1
TOTAL, DE 27
DOCUMENTOS

Nota. Elaboracion propia. *IEO: Institucion Educativa Oficial

En este corpus de 27 documentos cu-
rriculares de IEO de Cali, se identi-
ficaron diversas perspectivas sobre
los modelos pedagoégicos, el enfoque
hacia el cuerpo y las normativas de
género. En cuanto a los modelos pe-
dagédgicos, se destaca que aproxima-
damente la mitad de las IEO adoptan
el "Modelo Educativo Flexible", que
prioriza el aprendizaje significativo
y la aplicaciéon practica del conoci-
miento en la vida diaria. Este modelo
fomenta un aprendizaje activo basado
en experiencias cotidianas y en la co-
laboracién para el desarrollo social,
aunque no aborda en profundidad
cuestiones relacionadas con el cuerpo
y las normativas de género.

Otro modelo relevante es el de las in-
teligencias maultiples, presente en
alrededor de dos de cada diez IEO, el
cual, segin Gardner (2001), promueve
el desarrollo equilibrado de diversas
capacidades intelectuales. Ademas,
cerca de una tercera parte de las IEO
emplea la pedagogia activa, que resal-
ta el compromiso y la participacion
activa de los estudiantes a través de
la valoracion de sus experiencias. La
pedagogia multidimensional, obser-
vada en mas de un cuarto de las IEO,
incluye factores como la planifica-
cién didactica y el trabajo en equipo,
esenciales para mejorar la calidad
educativa. Finalmente, el modelo de
la pedagogia social-cognitiva, visto
en un par de instituciones, enfatiza la




cualificacién docente y la interaccién
en el aula como elementos clave en
el proceso educativo.

En relacién con el cuerpo, se observa
que mas de la mitad de las IEO pre-
sentan una visién integral del cuerpo
en el ambito educativo, considerando
aspectos fisicos, emocionales y socia-
les. Sin embargo, a pesar de un enfo-
que en la autoaceptacion y el respeto
por la diversidad corporal, se nota
una carencia en la inclusion de la di-
versidad de género. La mayoria de las
instituciones mencionan términos
como "desarrollo integral" y "respe-
to por el cuerpo’, pero la falta de un
enfoque explicito hacia la diversidad
de género puede limitar la efectivi-
dad de estas politicas.

Respecto a las normativas de género,
se encuentra que aproximadamente
un tercio de las IEO implementa re-
glas diferenciadas para el uniforme
escolar, que reflejan estereotipos de
género. Aunque muchas instituciones
promueven un entorno inclusivo y
equitativo, las regulaciones especifi-
cas para la vestimenta segin el género
pueden perpetuar roles tradiciona-
les y limitar la expresién individual.
Este hallazgo subraya la necesidad de
desarrollar una interpretacién que
fundamente por qué estas disposicio-
nes en el curriculo suponen una nor-
matizacién del cuerpo.
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Lainterpretacién sobre los tres ejes te-
maticos: modelos pedagbgicos, cuer-
po y normativa de género se presenta
a continuacién en dos apartados: (a)
La normatizaciéon del cuerpo en la
educacién de Caliy (b) Estudio de caso
sobre una IEO: Anélisis de los Senti-
dos del Cuerpo en las Normativas de
Género en una Institucién Educativa
de la ciudad de Cali. Esta se soporta en
los diferentes hallazgos sobre la pers-
pectiva de género en los documentos
curriculares de estas IEO.

(a) La normatizacién del cuerpo en
IEO de Cali

La normatizacion del cuerpo pasa
por el lenguaje, por los discursos. En
la educacidn, se sostiene de discursos
elaborados que ejercen un control so-
bre las subjetividades. Precisamen-
te, los documentos curriculares son
discursos complejos,
en procesos de colaboracién y con-
senso social que establecen limites o
normas sobre las posibilidades de la
subjetividad de los estudiantes, en el
marco de practicas culturales de la
educacion. En otras palabras, hay un
discurso en el curriculo que establece
limites ala corporalidad y regula el gé-
nero y la sexualidad.

construidos
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En principio, estas delimitaciones son
de un sentido pedagégico, axiolégico
o moral. Pues el curriculo proyecta la
formacién para transformar jéovenes
en individuos “Gtiles” a las 16gicas de
la ciudadania, el trabajo o la profe-
sién. Pero esa formacién no implica
exclusivamente desarrollos cogniti-
vos, como se pretende en cierto sector
de la pedagogia, la ciencia o la filoso-
fia. La formacién involucra al cuerpo.
Por tanto, los cuerpos de los estudian-
tes son resignificados bajo intereses
neoliberales y petrosexoraciales (Pre-
ciado, 2022). Lo cual significa que el
cuerpo de los estudiantes no es terri-
torio independiente, desconectado de
las practicas sociales. El “cuerpo no es
un «ser» sino un limite variable, una
superficie cuya permeabilidad esta
politicamente regulada, una practica
significante dentro de un campo cul-
tural en el que hay una jerarquia de
géneros y heterosexualidad obligato-
ria” (Butler, 2007, p. 136). El curriculo
sostiene imposiciones normativas de
género de forma vedada, en estas nue-
vas tendencias del curriculo oculto
(Torres Santomé, 1991).

En un primer momento, ese curriculo
oculto correspondia al ocultamiento
de las légicas neoliberales que en los
anos ochenta permeaban los sentidos
deloeducativo. Luego dejé de ser ocul-
to, porque las Instituciones Educati-
vas empezaron a usar la terminologia

neoliberal sin ningtn tipo de reparo.
“Con la ascension neoliberal, el curri-
culo se volvi6 asumidamente capita-
lista” (Tadeu da Silva, 1999, p. 42). Pero
otros discursos permanecieron impli-
cados. En ese tema la critica feminista
y queer ha desarrollado un elaborado
cuestionamiento para demostrar “que
la pedagogia no es una herramienta
neutral de transmisién de saberes,
sino una técnica institucionalizada
de dominacién que reproduce la he-
gemonia del pensamiento masculino,
las jerarquias de género, los esencia-
lismos y la heterosexualidad obligato-
ria” (Bello Ramirez, 2018, p. 106).

Por supuesto, ninguno de los docu-
mentos curriculares del corpus estu-
diado establece explicitamente impo-
siciones que perpettian las jerarquias
cisgénero y heterosexuales de la so-
ciedad petrosexoracial. Por ejemplo,
en los PEI de las 18 IEO se observan
estrategias educativas para facilitar
el acceso, bienestar, permanencia,
calidad, pertinenciwa y equidad del
servicio educativo publico, centrado
en un aprendizaje significativo y la
participacion activa de los estudian-
tes. Sin embargo, esta aproximacion
parece descuidar la consideracién de
las normativas de género. Pues una
cosa es el curriculo que se escribe y
otra es el curriculo oculto. No “ocul-
to” como si fuera una normativa des-
conocida, que se descubre apenas con



sorpresa en una esquina olvidada de
la educacién. Se trata mas bien de un
curriculo ‘ocultado’. Lxs autores del
curriculo omiten explicitar la nor-
mativa de género a proposito. Porque
si no se enuncia, no existe. En la edu-
cacion sigue siendo incoémodo hablar
de géneros y orientaciones sexuales,
de cuerpos y de diferencias. Entonces
si no se enuncia, se desplaza del pa-
norama como un tabu.

Ese sentimiento de incomodidad “es
compartido por muchxs nifixs que no
siguen los guiones normativos de la
heterosexualidad obligatoria” (Bello
Ramirez, 2018, p. 113). Aunque la inco-
modidad sea una realidad de muchxs,
las IEO de Cali siguen sin plantear ex-
plicitamente opciones incluyentes. El
discurso que mas repite en el corpus
documental es el de la educacion inte-
gral. Segin la UNESCO, la formaciéon
integral va mas alla del mero conoci-
miento académico. Se trata de justicia
social, equidad y no discriminacién
(UNESCO, 2017). PeroenlasIEO de Cali
la integralidad no se enuncia desde la
identidad de género. Muchos menos
desde la formacién critica respecto a
los estereotipos de género y el sexis-
mo. Tampoco se explicita la estructu-
racion de un cuestionamiento a las es-
tructuras tradicionales que perpettian
las injusticias sociales sobre el género,
como el uso del masculino genérico y
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la omisién de las diferenciaciones de
género en las practicas culturales.

En el discurso curricular, el mascu-
lino genérico impone sélo esa via de
existencia. Es decir, ‘yo soy lo que soy
en relacién con los otros, y si lo inico
que es “lo otro” es el masculino gené-
rico entonces eso es lo que se me obli-
ga a ser’. “Los escenarios educativos
se encuentran plagados de crueldades
normativas donde se impone por la
fuerza la masculinidad y la feminidad
segun un criterio genital que encierra
a las personas en categorias mutua-
mente excluyentes” (Bello Ramirez,
2018, p. 106). Desde temprana edad,
ninos y ninas internalizan comporta-
mientos afines a los modelos de la he-
terosexualidad normativa.

Los documentos curriculares de Cali
no enuncian una perspectiva de géne-
ro explicita, estructurada y aplicable
a las practicas pedagogicas. Tampoco
se enuncia herramientas educativas
de justicia social que eviten la discri-
minacién por género u orientacién
sexual. Por tanto, la presente revi-
sibn documental narrativa persiste
en criticar esa eterna tensiéon entre la
promesa curricular (“lo que se dice”)
y las practicas educativas (“lo que se
hace”). Es necesaria una propuesta
de reestructuraciéon curricular que
otorgue libertad a los cuerpos diver-
sos, que estdn en la interseccién de
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experiencias de género y racializa-
das (entre otras), y que considere las
diferencias de género y sexualidad.
Este llamado interpela a todas las ins-
tancias y actores involucrados en el
aprendizaje y la formacién. Aunque el
marco legal y las directrices son fun-
damentales para asegurar la igualdad
de oportunidades y la educaciéon in-
clusiva, no son suficientes para trans-
formar los procesos de significaciéon
cultural que perpettian las desigual-
dades derivadas de los roles de género.
Es imperativo avanzar hacia politicas
educativas y practicas pedagoégicas
que no solo fomenten la toleranciay el
respeto superficial, sino que también
cultiven un entorno verdaderamente
inclusivo donde todos y todas se sien-
tan segurxsy valoradxs.

Este andlisis invita a reflexionar sobre
como estas 18 IEO pueden promover
un ambiente donde cada individuo se
sienta libre de expresar su identidad
de género sin temor a represalias o
discriminacién. Esto debe cohesionar
elementos curriculares como los ma-
nuales de convivencia y regulaciones
en la vestimenta escolar. Por tanto, se
deben estructurar curriculos que par-
tan de la comprensién sobre como las
normativas curriculares afectan la au-
topercepcion de las y los estudiantes
e influyen en cémo son percibidxs y
tratadxs por sus padres y por los adul-
tos en el entorno escolar. Asi, al desa-

fiar las construcciones normativas,
se abre la puerta a nuevas formas de
participacion y representacién dentro
del sistema educativo.

(b) Estudio de Caso: Analisis de los
Sentidos del Cuerpo en las Norma-
tivas de Género en una Institucién
educativa de la ciudad de Cali.

Este apartado se limita a estudiar el
caso de tres documentos curriculares
de una de las 18 IEO de Cali que com-
ponen el corpus. Se dirige la discusion
hacia la interpretacién de los sentidos
que se otorga al cuerpo en esa IEO de
Cali desde las normativas de género
que subyacen implicitos en sus docu-
mentos curriculares. Esta discusion
pone en el centro el plan de area de su
asignatura de Educacién Fisica. Pues
en la clase de Educacién Fisica se en-
sefa sobre el cuerpo.

Aunque en ese caso sucede lo mismo
con algunas clases que ensefian sobre
sexualidad. Porque “hay, claramente,
clases en las que se tocan cuestiones
de sexualidad. Pero la forma en que
esto se hace impide cualquier com-
prensién genuina del alcance y de las
posibilidades de la sexualidad huma-
na” (Britzman, 2016, p. 70). En Educa-
cion Fisica precisamente se enfocan
en proporcionar una educacién que
incluya el desarrollo fisico, motriz, so-
cial y cultural de las y los estudiantes.



¢Pero se ensefia sobre las implicacio-
nes culturales del cuerpo?

En el caso del plan de area de Educa-
cién Fisica del corpus, se ensefia sobre
el cuerpo en un sentido funcional. El
plan de area enfatiza la interaccion di-
namica entre el cuerpo, el movimien-
to y el entorno. No hay un trasfondo
cultural critico que se haga evidente
en las practicas de ensefianza sobre
el cuerpo. Aunque se vuelve a men-
cionar la “integralidad” o el “enfoque
integral”, solo se connota al cuerpo
como potencia fisica, motriz y de in-
teraccién social. Esto cuestiona el
proposito de la “participacion en la
cultura corporal en diversos contex-
tos educativos”, porque el cuerpo apa-
rece enunciado desde el movimientoy
no desde sus significados o sus proce-
sos de significacion.

Por eso se dice que el plan de area bus-
ca aportar competencias para “la re-
solucién de problemas de movimien-
to como elementos esenciales para
adaptarse eficazmente al entorno fi-
sico y social”. Es el cuerpo adaptado a
la sociedad y el cuerpo como elemen-
to vaciado de identidad en el entorno
fisico. La normatizaciéon del cuerpo
se estructura aqui mediante el acon-
dicionamiento y la repeticidon; no se
enuncia reflexién critica sobre la nor-
matizacién corporal y la defensa de la
diversidad de expresiones corporales.
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Esta IEO de Cali demuestra en sus
documentos curriculares que el pre-
tendido desarrollo integral de los es-
tudiantes desplaza las diversidades
de los cuerpos. El modelo pedagégico
de la institucién se fundamenta en
un enfoque critico social que enun-
cia la importancia de una comunica-
cién fluida y la participaciéon activa
de todos los involucrados en el proce-
so educativo, incluidos estudiantes,
profesores y padres de familia. Pero el
discurso curricular no expone las pro-
blematicas de género.

Enlainstitucion, las normas de convi-
vencia y los valores éticos son pilares
fundamentales en la regulacién del
uso del cuerpo. Se habla de normas
que fomentan el respeto mutuo, la
responsabilidad, la convivencia pa-
cifica, la solidaridad y la honestidad.
Pero no se enuncia la diferenciacion
de género como practica social y cul-
tural. Por tanto, se debe entender que
estas normas de convivencia, con sus
valores y principios, solo aplican si las
y los estudiantes se adectan a la nor-
matizacién de los cuerpos.

Los documentos de esta IEO no abor-
dan explicitamente una diferencia-
cién basada en género. La ausencia de
normas especificas diferenciadas por
género son parte del ocultamiento de
las problematicas culturales de dis-
criminacién. Es importante recordar



ISSN:1909-8510 ~ ISSN en linea: 3028-3353 / Actitud Vol. 21. No.1-2025/ 45 [N

que evitar la enunciacién de las desigualdades sociales basadas en género no im-
pide su perpetuacién. Es fundamental reconocer las problematicas, estudiarlas,
enunciarlas y asegurar activamente que las y los estudiantes se sientan seguros
al hablar de su identidad de género.

En el analisis de 27 documentos curriculares de IEO de Cali, se identificaron di-
versas perspectivas pedagégicas y enfoques sobre el cuerpo y las normativas de
género. Aproximadamente la mitad de las IEO adoptan el “Modelo Educativo
Flexible”, que prioriza el aprendizaje significativo y la aplicacién practica del co-
nocimiento, aunque sin una atencién profunda a las cuestiones de género y cor-
poralidad. Un modelo de inteligencias multiples es utilizado en cerca de dos de
cada diez IEO, mientras que un tercio de ellas emplea la pedagogia activa, y mas
de un cuarto utiliza la pedagogia multidimensional. La pedagogia social-cogni-
tiva se observa en un par de instituciones. Respecto al cuerpo, mas de la mitad
de las IEO lo representan desde una visién integral, aunque sin explicitar un
enfoque hacia la diversidad de género. Aproximadamente un tercio de las IEO
tiene normativas diferenciadas para uniformes escolares, signos que remiten a
estereotipos de género.

En el andlisis de caso de una de las IEO, se observa que, a pesar de la integracion
de enfoques pedagdgicos que promueven la participacion activa y el respeto, el
curriculo no enuncia criticamente una posicién hacia las normativas de géne-
ro. El plan de area de Educacioén Fisica se centra en el desarrollo fisico y motriz
sin enunciar las implicaciones culturales del cuerpo. La ausencia de una pers-
pectiva de género explicita y la falta de reflexién critica sobre la normatizaciéon
corporal pueden perpetuar estereotipos y limitar la comprension integral del
cuerpo en la educacion. Este andlisis resalta la necesidad de repensar el curricu-
lo desde una perspectiva de género que promueva entornos inclusivos y equita-
tivos para las y los estudiantes.

La principal limitacién de esta investigacién radica en que solo se tiene acceso a
una parte de la realidad curricular: la realidad nominal y documentada. Todas
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las interpretaciones aqui fundamentadas, mediante un robusto cuerpo teérico
de teoria queer, de feminismo negro y de estudios interseccionales, se interpe-
lan exclusivamente desde hallazgos documentales. Por tanto, la interpretacion
no obedece a loégicas inferenciales y recaen exclusivamente sobre el corpus obje-
todelainvestigacion. Quedan por fuera otras posibilidades, en el sentido de que
el curriculo no es solo un texto o un archivo. Se necesitarian estudios desde otros
paradigmas que contrasten los hallazgos de esta investigacion con, por ejemplo,
los discursos de los agentes y las problematicas educativas.

Por lo anterior, con esta investigacién también se abre una brecha de estudios
que permitan repensar las apuestas curriculares de las IEO de Cali, de modo que
respondan de forma explicita, y desde la perspectiva de género, a las problema-
ticas de la normatizacién del cuerpo. Esta linea de investigacién contribuiria a
identificar estrategias curriculares que fomenten un entorno educativo inclusi-
vo, capaz de cuestionar y transformar las practicas que perpetian desigualda-
des de género y limitan la comprension del cuerpo en el contexto escolar.
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